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CUENTOS INFANTILES PARA EL DESARROLLO DEL VOCABULARIO
COMO DESTREZA COMUNICATIVA EN EDUCACION INICIAL

CHILDREN'S STORIES FOR THE DEVELOPMENT OF VOCABULARY
AS A COMMUNICATIVE SKILL IN INITIAL EDUCATION

Resumen

El desarrollo del vocabulario en etapa inicial solo se
logra en el marco de reales situaciones comunicativas,
por lo que tanto el aula como la casa deben ser para el
nifo y la nifla escenarios comunicativos de
aprendizaje de desarrollo de la destreza comunicativa.
El diagndstico realizado en el Centro de Educacion
Inicial “Agripina Murillo de Guillem” del grupo de
subnivel 2 dio cuenta de la necesidad de intervencion
en todas las destrezas con criterios de desempefio del
eje de desarrollo y aprendizaje Expresion vy
comunicacion con foco en el vocabulario. Como
solucion, en el marco de la investigacion-accion, se
disefid y ejecutd una secuenciacion didactica de seis
estrategias en didactica del vocabulario conjugada con
educacion literaria. Se reconoce el cuento infantil
como propicio para el incremento del vocabulario y
que su uso debe tener intencion pedagdgica dentro de
escenarios creativos para la actuacion léxica del nifio
y nifia.

infantil,

Palabras claves: cuento vocabulario,

escenario comunicativo.

Abstract

The development of vocabulary in the initial stage is
only achieved within the framework of real
communicative situations, so both the classroom and
the home must be communicative learning scenarios
for the boy and girl for the development of
communicative skills. The diagnosis made at the
"Agripina Murillo de Guillem" Initial Education
Center of the sublevel 2 group revealed the need for
intervention in all skills with performance criteria of
the axis of development and learning Expression and
communication with a focus on vocabulary. As a
solution, within the framework of action-research, a
didactic sequencing of six strategies in vocabulary
didactics combined with literary education was
designed and executed. The children's story is
recognized as conducive to increasing vocabulary
and that its use must have a pedagogical intention
within creative scenarios for the lexical performance
of the boy and girl.

Keywords: children's
communicative scenario

story, vocabulary,
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Introduccion

El Ministerio de Educacion del Ecuador (Mineduc) en 2014 establecio un nuevo curriculo
de Educacion Inicial en Ecuador en el cual la organizacién curricular de los aprendizajes se lleva
a cabo por ejes de desarrollo y aprendizaje y ambitos. Los ejes corresponden son: (1) desarrollo
personal y social, (2) descubrimiento natural y cultural, y (3) expresion y comunicacion; y dentro
de cada uno de ellos se engloba a los diferentes ambitos que les son inherentes a los ejes, los cuales
van complejizandose del subnivel 1 (correspondiente a nifios de 0 a 3 afios) al subnivel 2
(correspondiente a nifios de 3 a 5 afos).

Ademas, los ejes y sus ambitos contintan el proceso de complejizacidn hacia el primer
grado de la Educacion General Béasica (EGB) en ejes de desarrollo y aprendizaje y componentes
como expresion de un continuo secuenciado del proceso de aprendizaje del nifio La importancia
medular de esta progresividad y complejizacién reside en el hecho de que el aprendizaje es
concebido como un continuo en desarrollo, en el cual cada etapa del nifio comporta en si
determinados aprendizajes que se complejizan por niveles (Mineduc, 2014), lo cual es propio de
los disefios que cambiaron de un enfoque de solo contenidos conceptuales (memoristico-
tradicionalista) a un enfoque que ademas contempla contenidos procedimentales y actitudinales
por la asuncion del socio-constructivismo (Herrera Pavo y Cochancela Patifio, 2019).

El caso del eje de desarrollo y aprendizaje Expresién y comunicacion, el cual es el objeto
de estudio en la presente investigacion, lleva al nifio quien aprende de la manifestacion del lenguaje
verbal y no verbal y la exploracion del cuerpo y motricidad (como ambitos de desarrollo y
aprendizaje) en la etapa de 0 a 3 afios (subnivel 1), a la comprension y expresion del lenguaje, la
expresion artistica y la expresion corporal y motricidad (como ambitos de desarrollo y aprendizaje)
en la etapa de 3 a 5 afios (subnivel 2) cuando culmina la educacion inicial y a la comprension y
expresion oral y escrita, la comprension y expresion artistica y la expresion corporal (como
ambitos de desarrollo y aprendizaje) en primero de EGB (Mineduc, 2014).

Como se observa, el continuo del aprendizaje del &mbito avanza progresivamente a lo largo
de los subniveles, lo cual da cuenta que existe articulacion, desarrollo y edades referenciales para
el logro de destrezas. Una de esas destrezas, que implica expresion y comunicacién, reside en la
competencia léxica dentro de la competencia comunicativa (Sanchez y Calzadilla, 2018). Para el

aprendizaje infantil que Mineduc (2014) ha establecido es foco de desarrollo el asunto del
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incremento del vocabulario, de manera que a través de cllo el nifio pueda “satisfacer sus
necesidades basicas, manifestar sus deseos, pensamientos, emociones para pasar del lenguaje
egocéntrico al lenguaje social” (p. 23).

Lo importante en el desarrollo y aprendizaje es que cada nifio enriquezca su competencia
comunicativa, desde la adquisicion del 1éxico, para comunicarse con eficacia (Esquer Torres,
1968). Ello implica una ensefianza linguistica con foco en la competencia léxica, la cual es
considerada tanto conocimiento del vocabulario de una lengua como la propia capacidad para
usarlo (NUfez Delgado y Del Moral, 2010).

Asi se parte del supuesto de que, a mayor dominio del vocabulario, mayor competencia
para comunicarse con eficacia en contextos diversos, lo que viene a nominarse como actuacion
Iéxica (Carriazo y Luna, 2021), segun la cual se posee un repertorio de palabras que corresponden
a la lengua (léxico) y de éste se seleccionan las que sean necesarias para comunicarse
(vocabulario). El asunto del vocabulario tiene que ver entonces con una riqueza de léxico y su
consecuente riqueza de vocabulario (Nufiez Delgado y Del Moral, 2010).

A ello, debe agregarse que tal desarrollo no queda solo en lo linguistico, sino que al
referirse a contextos comunicativos, implica de por si el proceso de socializacién misma que es
inherente a las relaciones interpersonales y a la construccion del proyecto personal que cada nifio
va consolidando de un grupo social. Esto, esencialmente, que ser competente en el leguaje conlleva
a ser competente en lo social. No hay, en consecuencia, un desarrollo sin el otro. Es una dupla
entre competencia linguistica y social que construye lo humano (Urgilés Campos, 2016; Mineduc,
2014).

En el caso de la Educacién inicial ecuatoriana, que pone el acento en el vocabulario desde
el propio subnivel inicial 1, lo curricular da cuenta de que el desarrollo y aprendizaje de la
expresion y comunicacion es concebido como uno donde el nifio de 0 a 3 afios va conociendo un
repertorio basico de palabras (Iéxico) para usar aquellas (vocabulario) que le sirvan para: (a) por
un lado expresar deseos, emociones y pensamientos; y, (b) por el otro, desarrollar su lenguaje de
egocéntrico a social (Mineduc, 2014). Ello implica también el proceso de desarrollo del nifio hacia
la socializacion que muestra, a la vez, desarrollo de la identidad y de la convivencia en el subnivel
2 cuando ya el nifio usa su vocabulario para la interaccion con los otros, lo cual manifiesta el

desarrollo social al que se une el desarrollo lingtistico (Menti y Rosemberg, 2016).
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En relacion con ello, Bravo y Conislla (2021), dando importancia lo lexical porque permite
que la acumulacion de palabras aprendidas conduce al nifio a su desarrollo en la sociedad,
evaluaron el lenguaje oral de nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial. Como resultado,
concluyeron que el desarrollo lexical de los nifios era regular en mayor proporcion (43%),
respaldado en un 37% de bajo desarrollo, por lo cual aludieron el hecho de que este problema
impacta la comprension lectora como futuro aprendizaje al cual aporta esta capacidad que debe
formarse en la educacion inicial.

La necesidad de hacer intervencién por la mejora de este problema de carente desarrollo
del vocabulario ha sido de preocupacion investigativa. Ya en 2017, Pozo habia propuesto que la
literatura infantil era una alternativa de solucion. Por ello, investigd su aplicacion en el desarrollo
del lenguaje oral en nifios de 5 afios, para lo cual hizo grupo control y grupo experimental en pre-
test y pos-test. Concluyd que el grupo experimental, tras la intervencién didactica con literatura
infantil, no report6 nivel de logro iniciado en ningun grupo; si en los niveles en proceso, esperado
y destacado; con la diferencia de mejora entre el experimental y control de: ninguno en proceso
(12% en control), 7% nivel esperado (28% en control), 43% nivel destacado (12% en control). Por
lo cual, Pozo aseveré que un programa de literatura infantil si influencia positivamente el
desarrollo del lenguaje infantil.

Este problema de carente desarrollo del vocabulario y su necesidad de intervencién es
también asunto del Centro de Educacion Inicial “Agripina Murillo de Guillem”, ubicado en el
canton Portoviejo donde se brinda educacion a nifios y nifias del subnivel 2 que conforman un
grupo de veinticinco (25) nifios de 3y 4 afios. Especificamente, cuando se ejecutd el proceso de
evaluacion, con las técnicas e instrumentos que Mineduc (2014) establece para reportar los
progresos en las destrezas de los diversos ejes y ambitos, el eje de desarrollo y aprendizaje
Expresidon y comunicacion, se reporto en el instrumento lista de cotejo (técnica observacion) la
necesidad de intervencion pedagdgica en las diferentes destrezas referidas al uso del vocabulario,
encontrandose la opcion de la escala iniciado o en proceso, pero no en adquirido. La evaluacion
fue hecha por la docente de aula (1) en acompariamiento directivo (1), como equipo docente, en
enero 2022, desde las dimensiones establecidas comprension y expresion del lenguaje, identidad
y Autonomia, y Convivencia. Se muestra a continuacion los datos de la evaluacion diagnéstica del

problema:
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Cuadro 1
Escala de evaluacion de aprendizaje Eje de desarrollo y aprendizaje Expresion y comunicacion,

ambito Comprensién y expresion del lenguaje, destrezas de 4 a 5 afios en uso del vocabulario

Destreza Escala de evaluacion de aprendizaje
Iniciado En proceso  Adquirido
1 Comunicarse incorporando palabras nuevas a su vocabulario 22 3 0
en funcion de los ambientes y experiencias en las que
interactla.
2  Participar en conversaciones mas complejas y largas 25 0 0
manteniéndose dentro del tema.
3 Describir oralmente imagenes graficas y digitales, 20 5 0

estructurando oraciones méas elaboradas que describan a los
objetos que observa.

4 Responder preguntas sobre un texto narrado 22 3 0
por el adulto, relacionadas a los personajes y acciones
principales

5  Contar un cuento en base a sus iméagenes a partir de la portada 20 5 0

y siguiendo la secuencia de las paginas.

El grafico correspondiente a estos datos muestra la necesidad de hacer intervencion por la
mejora educativa institucional en el subnivel 2, en tanto la continuidad del desarrollo hacia el
primer grado de EGB se ve impactada desde el presente, ya que el grupo de nifios permanece
usualmente como iniciado en las cinco destrezas de comprension y expresion del lenguaje referidas

al vocabulario:

LILLE

Gréfico 1. Destrezas de 4 a 5 afios en uso de vocabulario, ambito Comprension y expresion del

lenguaje, Eje de desarrollo y aprendizaje Expresion y comunicacion. Grupo de subnivel inicial
2. Centro de Educacion Inicial” Agripina Murillo de Guillem
A ello se atna el hecho de que cuando se revisan los dos ambitos de desarrollo y

aprendizaje ldentidad y autonomia y Convivencia, dentro de los cuales se evalla el transito del
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lenguaje egocéntrico al lenguaje social como resultado del desarrollo hacia la interaccion social
(Eje desarrollo personal y social), los datos son similares, a saber:

Cuadro 2

Escala de evaluacion de aprendizaje Eje de desarrollo y aprendizaje Desarrollo personal y social.

Ambitos Identidad y Autonomia y Convivencia, destrezas de 4 a 5 afios

Ambito/Destreza Escala de evaluacion de aprendizaje
_ Iniciado En proceso  Adquirido
1  Ambito Identidad y Autonomia: 22 3 0

Identificar y manifestar sus expresiones emocionales y
sentimientos, expresando las causas de los mismos mediante
el lenguaje verbal.
2 Ambito Convivencia: 21 4 0
Demostrar  sensibilidad ante deseos, emociones vy
sentimientos de otras personas.

Esto respalda la necesidad de intervencidn, en tanto ademas de que se trata de un problema
propio de la competencia comunicativa (en lo lexical), también impacta el lo social, en tanto el
lenguaje es expresion del si (identidad) y de los otros (convivencia). El grupo de nifios y nifia se
encuentra en nivel iniciado también en estos desarrollos (entre 84 y 88%) que se agudiza al
observar que ningun estudiante se encuentra en nivel adquirido. lo cual indica que solo que amerita
de refuerzo pedagdgico.

Esta caracterizacion del grupo alcanza a la totalidad del grupo escolar y permitié afirmar
que la problematica del centro educativo se sintetiza en: (1) las cinco destrezas referidas
especificamente al desarrollo del vocabulario se encuentran en nivel iniciado en subnivel 2, por lo
cual el progreso a la primaria es inadecuado; (2) las destrezas de socializacion donde el lenguaje
avanza hacia el desarrollo social también se encuentran en el mismo nivel, lo cual genera el mismo
impacto.

En consecuencia, el problema diagnosticado fue la necesidad de desarrollo del vocabulario
como destreza comunicativa en educacion inicial, en el subnivel 2 del Centro de Educacion
Inicial” Agripina Murillo de Guillem. Por tanto, se hizo meritoria la intervencion a la problematica
aludida para dar cumplimiento a la mejora educativa, como el enfoque de calidad educativa asi lo
insta (Mineduc, 2014), y al desarrollo de las destrezas de un nivel a otro por el inmediato impacto
en los aprendizajes de la primaria. Asi que, se decidi6 seguir a Pozo (2017) como alternativa de

solucion a la problematica, con foco en cuentos infantiles, en el marco del camino metodoldgico
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del paradigma sociocritico que fue pertinente, porque es el que se encamina hacia la accion para

el cambio por la mejora (Carr y Kemmis, 1988).

Argumentacion Teorica
Competencia léxica y vocabulario para una didactica del vocabulario

El desarrollo del lenguaje en edad infantil se lleva a cabo primero en la oralidad y luego en
la escritura como progreso de la competencia comunicativa (Bigas, 1996). La manera en que esto
ocurre tiene que ver con la ejecucién de situaciones de aprendizaje donde en contextos reales el
nifio se inste a comunicar. Ello implica que actia como hablante (luego escritor), porque asi lo
insta la situacién comunicativa que se convierte en un proceso constructivo de las potencialidades
linguisticas al hablar, escuchar, leer y escribir, desde una vision integradora, multifactorial y
subjetiva para lo social (Bermldez y Gonzalez, 2011).

Siendo asi, a mayor interaccion y participacién en situaciones comunicativas, mayor
proceso constructivo del lenguaje, mayor desarrollo, mayor expresion y mayor comunicacion. Esto
indica que cuando se refiere a la educacion inicial, en el aula de clase, la accion aulica se enfoca
en propiciar acciones comunicativas reales para el desarrollo de la competencia (Bigas, 1996;
Battaner Arias y Lopez Ferrero, 2019).

Al respecto, Lomas (s.f.) asevero que el asunto de la comunicacion en las aulas tiene que
ver con lo que se hace dentro de ellas, por cuanto éstas deben concebirse como escenarios
comunicativos en los cuales se desarrollen las habilidades linglisticas, para lo cual es medular
poner atencion a las tareas educativas que dentro de estos escenarios se llevan a cabo, donde los
nifios deben hacer cosas con las palabras en la medida que intercambian con otros y construyen
su conocimiento.

Para que el docente reconozca qué hacer en tales tareas se requiere que las decisiones
didacticas partan de la comprension linguistica de la naturaleza de la competencia léxica que
comprende procesos de comprension, almacenamiento y recuperacion que conducen al uso
progresivo del vocabulario (Sanjuan y Del Moral, 2019). Si se respetan los procesos linguisticos,
la ensefianza del vocabulario se sostendra en principios didacticos pertinentes y adecuados al
aprendizaje del léxico y su uso en el vocabulario, asi como permitira el establecimiento de

secuenciaciones didacticas por la competencia léxica (Battaner Arias y Lopez Ferrero, 2019).
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Lo primero a comprender es que la competencia comunicativa (macro), a la cual se
subsume la competencia léxica, se ensefia desde el enfoque comunicativo de la lengua (Zebaduay
Garcia, 2012), razon por la cual los curriculos conducen al uso y a los procedimientos de un
escenario comunicativo real donde se promueven diversas situaciones comunicativas, intenciones
comunicativas diversas, tipos de textos variados, reflexiones acerca de la lengua y el desarrollo de
los procesos de comprension y expresion (Sanjuan y Del Moral, 2019).

En este sentido, cuando de vocabulario se trata, se asume el desarrollo de la competencia
Iéxica (dentro de la competencia comunicativa), la cual fue definida por el Consejo de Europa
(2002) como “el conocimiento del vocabulario y la capacidad para utilizarlo” (p. 108). Asi que,
conocimiento que implica dominio de las palabras de la lengua (léxico), se desarrolla hacia la
riqueza léxica y usualidad de esas palabras conocidas en situaciones comunicativas (vocabulario),
lo cual conduce hacia la actuacion Iéxica (Nufiez Delgado y Del Moral, 2010). Es una triada que
construye la competencia Iéxica, la cual es subcompetencia de la competencia comunicativa
(Carriazo y Luna, 2021).

Por esta singularidad conceptual es que se delimita la ensefianza del vocabulario en el aula:
conocimiento de nuevas palabras de la lengua de manera constante y ejecucion de reales
situaciones comunicativas, de manera que el nifio hablante (luego escritor) pueda seleccionar del
repertorio que posee las que le sean adecuadas a su necesidad de expresion (Cassany, Lunay Sanz,
2003). Ello conduce hacia una didactica del vocabulario en educacion inicial que sobre la base de
lo aprendido en el hogar y con los adultos que ensefiaron al nifio a hablar en determinadas
situaciones comunicativas propicie situaciones comunicativas de aprendizaje que lo pongan en
contacto con las palabras de su lengua en usualidad (Alvarez, 2004), las cuales siempre seran
seleccionadas a partir de los propios intereses y necesidades de expresion y comunicacion.

Como el aprendizaje formal en el aula, en el cual el docente tiene el control de la oferta
para el enriquecimiento léxico, seria insuficiente para lo que cada nifio desea expresar y comunicar
en su vida cotidiana, se hace indispensable el trabajo mancomunado con la familia y los padres y
representantes (Ramirez Vega, 2014), por cuanto son ellos quienes ofrecen reales situaciones
comunicativas a los nifios y es dentro del hogar donde el nifio estd usando su repertorio. Lo
importante de este acompafiamiento es que fuera del aula, en proceso de aprender a aprender

vocabulario, los nifios en metacognicidn avancen progresivamente en reflexion acerca de su lengua
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en cuanto a lo que necesita para expresarse y comunicarse en su propio entorno, por cuanto no se
trata de un proceso meramente cuantitativo, sino cualitativo (NUfiez Delgado y Del Moral, 2010).

Ello implica que el profesor presentara repertorio en el aula y que fuera de ella el nifio
practicard constantemente como expandirlo y cdmo organizarlo para usarlo en su contexto
comunicativo-cultural. En esta medida, segun Nufiez Delgado y Del Moral (2010), el proceso de
desarrollo del vocabulario sigue los siguientes principios didacticos:

1. En cuanto a la linguistica propiamente, se consideran la frecuencia de uso de palabras, la
dispersion que da cuenta de diferentes textos o temas donde se usen, la disponibilidad para lo cual
la palabra se asocia a un tema y a la red asociativa se encuentra liada

2. La motivacion hacia lo lexical debe ser punto de partida para las propuestas de riqueza
Iéxica, por lo cual es medular reconocer el interés por temas, necesidades a expresar, tipos de textos
y lenguajes, gustos y expectativas.

3. Lacomprension del propio proceso de aprender vocabulario es fundamental para asegurar
la usualidad, en la medida de la secuenciacion del proceso comprension, almacenamiento y uso,
por lo cual debe ser una constante en la didactica que se ofrezcan estrategias metacognitivas y
autoaprendizaje.

4. La promocion de la evocacion de la palabra en usos comunicativos reales conduce a la
interaccion constante en torno a ésta.

5. La valoracion del uso cotidiano del Iéxico en peliculas, television, canciones para dar
importancia al vocabulario inconsciente del nifio, el cual proviene de aprendizajes informales.

6. Lacomprension constante de palabras desconocidas, a través de su almacenamiento y uso
en diversas situaciones comunicativas y textos varios para la usualidad en contextos que le
permitan crear discursos en uso productivo

7. Lavaloracion de los ejercicios de aula constante que integren multiples elementos: palabras
y redes de palabras; unidades léxicas en torno a temas de interés; asociaciones semanticas como
campos semanticos, antonimia, sinonimia, hiponimia, metaforizacion, acepciones
contextualizadas; mapas seménticos; e ideogramas o graficos que permitan relacionar palabras con
imagenes.

Por dltimo, Rodriguez (2014) agregd que en la secuenciacion didactica para aprender

vocabulario no deben faltar, para el trabajo infantil del aula, los materiales y recursos de apoyo
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visual y musical y la accion ludica, de manera que el nifio aprende jugando. Esto ultimo, valorando
cdmo cada rincon de aprendizaje puede adecuarse para el aprendizaje del vocabulario.
Expresion y comunicacion en el curriculo de educacion inicial ecuatoriano

Para el curriculo de educacion inicial ecuatoriano, el aprendizaje infantil se encuentra
concebido desde Ejes de desarrollo y aprendizaje y sus consecuentes &mbitos; el descubrimiento
natural y cultural, el desarrollo personal y social; y la expresion y la comunicacion son sus ejes,
los cuales se desarrollan a traves de los dos subniveles (subnivel 1 que refiere a nifios de 0 a 3 afios
y el subnivel 2 que alcanza edades entre los 3 y 5 afios). Asi que, el desarrollo en cuanto a la
competencia comunicativa se relaciona con la comprension y expresion del lenguaje, la expresion
artistica y la expresion corporal y motricidad (como ambitos) y se consideran también en el eje
desarrollo personal y social en sus &mbitos de identidad y autonomia y convivencia. El grafico

muestra la diagramacidn curricular que se establecid para la estructura curricular:

Grafico 2. Diagrama de ejes de desarrollo y aprendizaje y ambitos. Tomado de “Curriculo de
Educacion inicial” por Mineduc, 2014 (p. 19).

Esto da cuenta de un ordenamiento curricular que asume el concepto de destreza con
criterio de desempefio, por lo cual el aprendizaje es una progresion en desarrollo constante con
miras hacia un perfil de salida desde el desarrollo curricular de objetivos de aprendizaje y de
subnivel. Especificamente lo que se relaciona con la intencion investigativa se muestra en el
siguiente cuadro, a los fines de precisar lo curricular para que en la propuesta se conviertan en la
didactica del vocabulario que se requiere para el desarrollo de la competencia léxica y usualidad
del vocabulario:

Cuadro 3

Elementos curriculares para la competencia comunicativa en competencia Iéxica para el desarrollo
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del vocabulario o y aprendizaje en el curriculo de educacion inicial. 2014

Eje de desarrollo y aprendizaje: Desarrollo personal y social

Perfil de salida Objetivos de subnivel Ambitos de Objetivos de Destrezas

desarrollo y aprendizaje

aprendizaje
Expresa, con Desarrollar el lenguaje Identidad y Desarrollar su Identificar y
un  lenguaje verbal y no verbal para la autonomia identidad manifestar sus
comprensible,  expresion adecuada de sus mediante el expresiones
pensamientos, ideas, sentimientos, reconocimiento  emocionales y
sentimientos,  experiencias, pensamientos de sus sentimientos,

emociones,
acciones y
eventos
utilizando su
lengua
materna y el
lenguaje
propio de su
cultura y
entorno.

y emociones como medio
de comunicacioén e
interaccion positiva

con su entorno inmediato,
reconociendo la diversidad
linguistica.

caracteristicas
fisicas

y
manifestaciones
emocionales
para

apreciarse y

diferenciarse
de los demas.

expresando las causas
de los mismos
mediante el lenguaje
verbal.

Descubrir 'y relacionarse
adecuadamente con el
medio social para
desarrollar actitudes que le
permitan

tener una  convivencia
arménica con las personas
de su entorno.

Convivencia

Demostrar
actitudes

de colaboracién
en la
realizacién  de
actividades
dentro y fuera de
la clase

para el cultivo
de la

formacion  de
valores

Demostrar
sensibilidad ante
deseos, emociones y
sentimientos de otras
personas.

Eje de desarrollo y aprendizaje: Expresién y comunicacion

Expresa, con
un lenguaje

Desarrollar el lenguaje
verbal y no verbal para la

Comprension y
expresion del

Incrementar la
capacidad  de

Comunicarse
incorporando palabras

comprensible,  expresiéon adecuada de sus lenguaje expresion nuevas a su
pensamientos, ideas, sentimientos, oral através del  vocabulario en
sentimientos,  experiencias, pensamientos manejo de funcién de los
emociones, y emociones como medio adecuado  del ambientesy
acciones 'y de comunicacion e vocabulario y la experiencias en las
eventos interaccion positiva con su comprensién que interactla.
utilizando su entorno inmediato, progresiva  del Participar en
lengua reconociendo la diversidad significado  de conversaciones mas
materna y el linglistica. las palabras para complejas y largas
lenguaje facilitar Su  manteniéndose dentro
propio de su interaccion con  del tema.
cultura y los otros. Describir  oralmente
entorno. iméagenes gréficas y
digitales,
estructurando
oraciones mas
elaboradas que
describan a  los
objetos que observa.
inard
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Comprende el Responder preguntas
significado de sobre un texto narrado
palabras, por el adulto,
oraciones y relacionadas a los
frases para personajes y

ejecutar acciones principales.
acciones y

producir

mensajes que

le permitan

comunicarse
con los demas

Nota: Datos tomados y seleccionados para la propuesta educativa de Mineduc, 2014.

Para el aprendizaje, el curriculo establece la metodologia juego-trabajo que implica la
organizacion de diferentes rincones de aprendizaje donde se aprende jugando; estos rincones
pueden estar dentro y fuera del aula de clase, por lo que el hogar puede ser un rincén de aprendizaje.
En cada rincon la actividad de aprendizaje sera el juego, por lo cual el docente debe ser un

disefiador de estos espacios creativos.

Descripcion de la propuesta

Aspectos metodoldgicos

La adscripcion al paradigma sociocritico conduce hacia una vision critica de la educacion
para resolver problemas y transformar lo educativo, de manera que desde condiciones objetivas y
subjetivas se descubran las situaciones limitantes y como pudieran cambiarse a través de procesos
de autorreflexion, participacion y colaboracion de los implicados, tal y como sugieren Carr y
Kemmis (1988).

En esta medida, la decision de usar cuentos infantiles para contribuir a un cambio positivo
en el desarrollo del vocabulario, dentro del eje expresion y comunicacion en los nifios del subnivel
inicial 2 del Centro, convoca a una accion participativa y reflexiva propia del recorrido de enfoque
cualitativo, disefio de campo y método Investigacion-Accion (I-A). Por tanto, se privilegiaron los
datos descriptivos desde la propia voz de los actores sociales en la comprension del hecho en
estudio y la toma de decisiones para la propuesta de mejora educativa y se ejecutaron las cuatro
(4) etapas de la I-A propuestas por Kemmis y McTaggart (1998), a saber: (1) identificacion de una
preocupacion tematica para la mejora; (2) disefio del plan de accion (que en el estudio es una

propuesta de secuenciacion didactica) ; (3) desarrollo del plan de accion con observacion de los
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efectos de accion; y, (4) reflexion de la accion.

Debe afirmarse que, como sugiere la I-A, la reflexién alcanz6 como proceso de
pensamiento, ademas de lo inherente al problema intervenido, también al propio quehacer docente,
ya que el paradigma solicita una constante autorreflexion de la practica educativa para el propio
desarrollo profesional del docente quien al investigar sobre su desarrollo curricular se acompafia
de todos los participantes interesados para que juntos actGen en favor de la mejora educativa y
reflexionen sobre su papel en ella (McKernan, 2008).

En consecuencia, los sujetos de estudio, concebidos bajo el método como auténticos y
activos participantes tanto para la identificacion del problema como para las acciones de solucion
(Martinez, 2004), fueron cincuenta y dos (52) actores, a saber: veinticinco (25) padres y
representantes (cédigos del IPR1 al IPR25), veinticinco (25) estudiantes (codigos del IE1 al IE25),
una docente de aula (docente del grupo de subnivel inicial 2) (c6digo ID1)y una docente en cargo
directivo (cddigo IDI1), debido a que todos son parte de la situacion problematica y también parte
de la solucién. Los nifios participaron en las decisiones acerca de su preferencia en cuanto a los
cuentos infantiles, los padres y representantes se incorporaron desde la identificacion del problema
hasta el disefio de acciones; y de igual manera la docente, quien conduce el aula y la docente
directivo desde la determinacion de la accion gerencial que apoya la propuesta de solucion.

Se ejecutd la técnica observacion participante como interaccién social para recoger datos
(Taylor y Bogdan, 1992, p. 31) con los instrumentos de grabacion de audio y diario de campo para
el registro de la actividad de campo y su transcripcién y analisis posterior (Kemmis y McTaggart,
1988). Luego fueron ordenados conceptualmente (Strauss y Corbin, 2002) en procedimientos de
recuperacion de la informacion, microanalisis o segmentacion y codificacion en sus niveles
abierta, axial y selectiva para su consecuente triangulacion. La técnica se ejecuto tanto para la fase
de disefio de la accion, como para la ejecucion de lo planeado y para la evaluacion de la mejora
aplicada y del problema intervenido.

Especificamente para la fase 2 de planificacion, se cumpli6 el curriculo de educacidn inicial
en sus consideraciones metodoldgicas a aplicar para el disefio e implementacion de propuestas
educativas que dentro de este nivel se denominan experiencias de aprendizaje. Estas corresponden
a momentos de: (1) planificacion de la experiencia que implica la decision del tema generador (en

subnivel 2), la situacion significativa, los momentos de aprendizaje (dentro del aula y fuera del
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aula) y la participacion de los padres; (2) la organizacion del ambiente de aprendizaje denominado
rincon de aprendizaje; y, (3) la evaluacion de la experiencia.

Presentacion
La propuesta educativa de cuentos infantiles para el desarrollo del vocabulario como

destreza comunicativa en educacion inicial estuvo dirigida al grupo de estudiantes (veinticinco
nifios y nifias entre 3y 4 afios) del subnivel 2 del Centro de Educacion Inicial “Agripina Murillo
de Guillem”, quienes durante el diagndstico mostraron mayor interés por los cuentos infantiles,
entre los materiales y recursos de aula. Especificamente, los nifios prefirieron los cuentos
referentes a historias de animales donde estos son protagonistas, asi como aquellos ilustrados y de
naturaleza digital.

Puntualmente, la propuesta respeto esta preferencia infantil, los principios didacticos para
la secuenciacion del desarrollo del vocabulario y las orientaciones curriculares del Mineduc (2014)
que contemplan los elementos curriculares: perfil de salida, eje y &mbito de desarrollo y
aprendizaje, objetivo de subnivel, objetivo de aprendizaje y destrezas con criterio de desempefio.
Los padres particularmente expusieron su preferencia acerca de que estos cuentos formaran en
valores para la identidad y convivencia que eran los otros ejes problematicos en cuanto a la
socializacion de los nifios.

Como el cuento infantil fue de preferencia de nifios y nifias del grupo, se asumieron también
los principios tedrico-didacticos de la educacion literaria (Mendoza Fillola, 1990), por lo cual en
su integracion al aula infantil se considera la experiencia lectora-literaria como una experiencia
vital que procede de un sujeto y de su subjetividad, de su refiguracion del sentido y su recreacion
del texto mismo, de alli que a la par de una didactica del vocabulario se aplica una didactica de la
literatura centrada en el desarrollo espiritual y humano, generando no solo conocimiento (como
lexical, por ejemplo), sino como un momento de inmensa posibilidad de transformacién del nifio
quien lee (Vasquez, 2006; Romo Feito, 2007).

Por ello, al provocar la experiencia de la comunicacion literaria (Colomer, 2010) tanto el
docente como los padres deben mediar la interpretacion para hacer el texto comprensible, motivar
y animar a la lectura para la fruicion lectora y valorar los textos como expresiones comunicativas
estéticas y culturales (Mendoza Fillola, 1990; Cassany, et. al. 1995; Cerrillo, 2007) para que el
nifio o nifia tenga una experiencia real comunicacional. Debe quedar claro que no se trata de usar

la literatura, sino de entender su uso como instrumento de mediacion humana entre un autor y un
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lector, un lector y su propio contexto y un lector y su experiencia vital. Como en esta propuesta
ambas did4cticas se unen, el aprendizaje se dirige hacia el conocimiento de la lengua por un Iéxico
enriquecido y su usualidad en el vocabulario y la comunicacion comprensible de las ideas de los
textos donde las palabras se conjugaran en campos semanticos que conducen al nifio hacia su
comprension de la vida que vive y del entorno que lo rodea.

En cuanto a los cuentos infantiles, se incorporaron a la propuesta aquellos con personajes
de animales agrupados en duo por tematica para que uno se trabaje en el aula y el otro en casa; los
padres y representantes sugirieron que se refirieran ademas a valores para el dialogo que debe
acompaiiar la lectura. Particularmente los cuentos seleccionados muestran una amplia seleccion
de autores y de como estos han sido digitalizados, por lo cual su difusion se propuso a través de la
red social WhatsApp que apoya el aula de clase, con lo cual se cumple la integracion de TIC al
aula de clase y la preferencia estudiantil; por esto Gltimo se usaron dentro y fuera del aula de clases,
tanto para las tareas aulicas como para las tareas con los padres y representantes, quienes
compartieron experiencias de lectura con sus hijos en el marco de situaciones comunicativas
planificadas dentro de la propuesta curricular.

Entonces, el desarrollo del vocabulario, especificamente, se propuso desde una
secuenciacion de tematicas vitales como: identidad, convivencia, amor, humildad, gratitud y
amistad para la comprension, almacenamiento y uso de palabras, considerando las palabras
interesantes y las desconocidas que cada cuento propone para, luego, promover que cada nifio la
use en su historia de vida cotidiana o su entorno inmediato donde pueda evocarla. El
almacenamiento y uso se afianz6 en cada rincon de aprendizaje, concebido como espacio 0
ambiente de aprendizaje donde el nifio aprende jugando (Mineduc, 2014), desde actividades
ludicas en las cuales se usaron titeres, se crearon nuevas historias de forma colectiva con las
palabras o temas de los cuentos, se dibujaron las impresiones simbolicas que daban cuenta de la

comprension de las palabras y se jugé a roles de acuerdo a las tramas narrativas.
Propdsito

Promover la lectura de cuentos infantiles, dentro y fuera del aula, para desarrollar el
conocimiento de la lengua a través de un Iéxico enriquecido y su usualidad en el vocabulario y la
comunicacion comprensible de las ideas de los textos desde la cual se expresen, con lenguaje

social, los pensamientos, sentimientos, emociones y acciones que desee comunicar. La naturaleza
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digital de los cuentos infantiles integra las TIC a la experiencia de aprendizaje para dar respuesta
a los gustos e intereses estudiantiles, asi como la seleccion de los textos literarios con protagonistas

animales. Los temas inherentes a valores e identidad marcaron la seleccion de los textos literarios

para dar respuesta a las expectativas de los padres.

Elementos curriculares

Los elementos de la estructura curricular obedecen a las declaraciones de los elementos
curriculares propios del disefio curricular 2014. En esa medida, se declaran en el cuadro siguiente

cémo se planificd en atencion al proposito de la experiencia de aprendizaje:

Cuadro 4

Fase planificacion de la accion

Matriz de elementos curriculares de la propuesta de experiencia de aprendizaje

Ambitos de Rincon de Destrezas Tema generador Cuento infantil
desarrolloy  aprendizaje
aprendizaje
Identidad y Lectura Identificar 'y  manifestar  sus Identidad: 1-El cocodrilo al
autonomia iconica expresiones emocionales y ¢quién soy? que no le gustaba
Dibujo sentimientos,  expresando  las el agua  de
causas de los mismos mediante el Gemma Merino
lenguaje verbal 2-Yo soy yo de
Gabriela Peyron
Lectura Demostrar  sensibilidad  ante  Convivenciaen  1-El ladrén de
Convivencia iconica deseos, emociones y sentimientos amistad estrellas  Mireia
Juego de de otras personas. Gombau
roles 2- Hasta que
podamos
abrazarnos de
Eoin Mclaughlin
Comprensién  Lectura Comunicarse incorporando Amor 1-Sapo
y expresion iconica palabras nuevas a su vocabulario en enamorado de
del lenguaje Creacion funcion de los ambientes y Max Velthuijs
experiencias en las que interactia.
2-Monstruo y el
amor de Rachel
Bright
Lectura Participar en conversaciones mas Gratitud 1-La paloma y la
iconica complejas y largas manteniéndose hormiga de Esopo
Dialogo dentro del tema 2-La cigarra y la
hormiga de Jean
de la Fontaine
Lectura Describir  oralmente  imagenes Humildad 1-La ratita
iconica graficas y digitales, estructurando presumida de
Titeres oraciones mas elaboradas que Charles Perrault
describan a los objetos que observa. 2-La liebre y la
tortuga de Esopo
inard
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Lectura Responder preguntas sobre un texto Amistad 1-Nifia bonita de

iconica narrado por el adulto, relacionadas Ana Maria

Creacion a los personajes y acciones Machado
principales. 2-El  tlnel de

Anthony Browne

Estrategias de ensefianza de la experiencia de aprendizaje

Las estrategias de ensefianza de la experiencia de aprendizaje Cuentos infantiles para el
desarrollo del vocabulario como destreza comunicativa en educacion inicial fueron seis (6)
estrategias didacticas, cada cual correspondiente con las 6 destrezas relacionadas con el desarrollo
lexical. El uso de cada cuento infantil trajo consigo el desarrollo de la competencia literaria y, en
consecuencia, la estrategia integro la educacion literaria a la didactica del vocabulario para el
aprendizaje y el desarrollo de la competencia Iéxica en la expresion y comunicacion infantil.

La secuenciacién disefiada cumplié las orientaciones curriculares del subnivel 2 y con los
principios didacticos determinados e integra lo concerniente a la identidad y la convivencia donde
el lenguaje (de egocéntrico a social) que permite identificar y manifestar sus expresiones
emocionales y sentimientos y demostrar sensibilidad ante deseos, emociones y sentimientos de
otras personas para luego desarrollar las destrezas hacia lo propiamente comunicativo desde la
actuacion lexical del nifio dentro de escenarios comunicativos en el aula 'y en hogar.

A continuacion, las estrategias disefiadas:

Cuadro 5

Matriz de estrategias de ensefianza de la propuesta de experiencia de aprendizaje

ACTIVIDAD 1: Expresando las causas de los mismos mediante lenguaje verbal referido a la identidad
Rincdn de aprendizaje para la identidad: | Cuentos infantiles:

1-Lectura 1- El cocodrilo al que no le gustaba el agua de Gemma
2-Dibujo Merino.
https://www.youtube.com/watch?v=9NKzDbU4ANGI

2-Yo soy yo de Gabriela Peyron.
https://www.youtube.com/watch?v=bkxdTOfihfQ

Trabajo auténomo Recomendaciones para el

Trabajo presencial

(en el aula)

(en el hogar)

escenario comunicativo

Lee iconicamente el cuento
infantil EI cocodrilo al que no le
gustaba el agua de Gemma
Merino

Reconoce palabras que e
permiten hablar de si mismo
Identifica 'y manifiesta sus
emociones y sentimientos acerca
qué es 'y qué quiere ser
Reflexiona acerca de si mismo
en relacion con como se ve frente
a los demas

Lee iconicamente el cuento infantil
Yo soy yo de Gabriela Peyron con su
padre, madre, hermano-a, abuelo-a u
otro adulto significante

Escribe, con apoyo del adulto, la
lista de palabras conocidas sobre
coémo soy yo y agrega las de este
cuento, usando también las palabras
que su familia dice que sera €l o ella
Conversa con su adulto significante
acerca de las emociones 'y
sentimientos que los  textos

Precision de las palabras que se
agregan al léxico en listas de
palabras o en fichas con dibujos
Invitacion constante a usarlas
cuando habla de si mismo, de sus
emociones y sentimientos
Acompafiamiento  durante la
visualizacion de video del cuento
infantil para el logro de la
fruicion literaria

Provocacion a la expresion oral
constantemente, a traves de la
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Dibuja su propia mirada de si
mismo, pensando en las palabras
conocidas

Presenta oralmente su dibujo a
sus compafieros

convocan, haciendo uso de algunas
palabras reconocidas

conversacion amena y afectiva,
evocando las palabras conocidas
Promocion a le lectura icdnica de
otros cuentos infantiles sobre el
tema generador sobre la base de
los propios y gustos intereses
infantiles

ACTIVIDAD 2: Demostracion de sensibilidad ante deseos, emociones y sentimientos de otras personas.

Rincdn de aprendizaje para la convivencia

en amistad:
1-Lectura icénica
2-Juego de roles

Cuentos infantiles:
1-El  ladron de

estrellas  de
https://www.youtube.com/watch?v=hX2GrK72NFA

Mireia Gombau

2-Hasta que podamos abrazarnos de Eoin Mclaughlin
https://www.youtube.com/watch?v=EzI3zntQQGs

Trabajo presencial
(en el aula)

Trabajo auténomo
(en el hogar)

Recomendaciones para el
escenario comunicativo

Lee ic6nicamente el cuento
infantil El ladron de estrellas de
Mireia Gombau.

Evoca las palabras nuevas que el
cuento promueve

Conversa acerca de esas palabras
y de como se siente ante el
cuento

Participa en rincon de juego de
roles, en pequefios grupos,
evocando los personajes del
cuento o construyendo una
historia similar de apoyo a otro
que vive en soledad o de cdmo
ser un amigo, usando las
palabras  conocidas en la
estrategia 1y en ésta

Lee iconicamente el cuento infantil
Hasta que podamos abrazarnos de
Eoin Mclaughlin con la compafiia de
un miembro de la familia y dialoga
acerca de las emociones que siente
Evoca, conversando, situaciones
familiares de deseo de abrazar a
alguien y por qué

Pregunta a otros miembros de la
familia acerca de a quién enviar una
carta que necesite saber que lo
queremos en casa

Escribe la carta con apoyo de su
familia, haciendo uso de dibujos que
expresen sus deseos, emociones y
sentimientos y use las palabras
conocidas

Dialogar acerca de sus deseos,
emociones y sentimientos y use
las palabras conocidas de manera
que las palabras se enganchen
con los sentimientos, haciendo
cognicién-emocién

Acompafiar la visualizacion de
otros videos relacionados a la
historia o a las palabras conocidas
siguiendo la necesidad de
expresion y comunicacion del
nifio-nifia
Escuchar  con
expresion oral
Promocion a le lectura icénica de
otros cuentos infantiles sobre el
tema generador sobre la base de
los propios y gustos intereses
infantiles

empatia la

ACTIVIDAD 3: Comunicarse incorporando palabras nuevas a su vocabulario en funcién de los ambientes
y experiencias en las que interactla

Rincon de aprendizaje para el amor:

1-Lectura

2-Creacion (en imégenes y en relatos)

Cuentos infantiles:
1-Sapo

enamorado
https://www.youtube.com/watch?v=1b_uKY4xChA

de Max Velthuijs

2-Monstruo y

amor de Rachel

Brighthttps://www.youtube.com/watch?v=ERh1FcovgHQ

Trabajo presencial
(enel aula)

Trabajo autébnomo
(en el hogar)

Recomendaciones para el
escenario comunicativo

Lee iconicamente el cuento
infantil Sapo enamorado de Max
Velthuijs

Expresa oralmente los
sentimientos que le produce la
historia, en especial de a quién
ama

Dibuja campos semanticos en
torno a la palabra amor, usando
las palabras del cuento

Lee iconicamente el cuento infantil
Monstruo y el amor con apoyo de un
amigo significativo de la familia
Conversa acerca de “no darse por
vencido para amar”

Crea un dibujo en el que usando los
adverbios del cuento cuente una
historia en la que se observe dénde
busca el amor y cdmo se siente
Cuenta su historia a la familia en
presencia del amigo que lo
acompafa

Impulsar la simbolizacion de
sentimientos y emociones que las
historias producen usando la
oracion “encontrar el coraje para
hablar”

Guiar el logro de la oracion
“pensar profundamente” en torno
al amor dentro de su vida
Acompafiar empaticamente la
creacion promoviendo el uso de
las palabras y expresiones
conocidas
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Crea una historia colectiva con la
frase “con la cabeza en las
nubes”

Promocion a le lectura icénica de
otros cuentos infantiles sobre el
tema generador sobre la base de
los propios y gustos intereses
infantiles

ACTIVIDAD 4: Participa en conversaciones mas complejas y largas en grupo de familia y amigos

Rincén de aprendizaje para la gratitud:

1-Lectura iconica
2-Dialogo

Cuentos infantiles:

1-La paloma y la hormiga de Esopo
https://www.youtube.com/watch?v=r7R6NPI60BY
2-Una cena elegante de Keiko Kasza

https://www.youtube.com/watch?v=1WaOIQcE_70

Trabajo presencial
(enel aula)

Trabajo autdbnomo
(en el hogar)

Recomendaciones para el
escenario comunicativo

Lee iconicamente el cuento
infantil La paloma y la hormiga
de Esopo

Juega un rally de dialogo donde
gjercita sinonimia e hiponimia
con las palabras de la historia:
emergencia, agradecer, amiga-o,
atil, favor.

Dialoga con todos en el aula a
proposito de cémo  nos
comportamos cuando alguien
esta en emergencia y cuanto
necesitamos tener amigos que
nos acomparien

Narra a todos cémo agradece a
otros

Lee iconicamente el cuento infantil

Una cena elegante de Keiko Kasza.
Juega con la madre o el padre a
cambiar la  historia  usando
antonimia de las palabras de la
historia: elegante, molesto, avido,
escurridizo, escabullir,
desilusionado, malgeniado.

Escribe la nueva historia con ayuda
del padre o madre haciendo uso de
imagenes y palabras

Comparte por el grupo WhatsApp
del aula su historia

Reflexionar acerca de las
palabras de la lengua y cémo
cambian una historia si se usa
sinonimia, antonimia o hiponimia
Conversar con otros adultos
significantes, enel aulay en casa,
acerca de la gratitud como valor,
usando palabras conocidas
Promocién a le lectura iconica de
otros cuentos infantiles sobre el
tema generador sobre la base de
los propios y gustos intereses
infantiles

ACTIVIDAD 5: Usa titeres para describir oralmente imagenes graficas y digitales, estructurando oraciones
mas elaboradas que describan a los objetos gue observa

Rincon de aprendizaje para la | Cuentos infantiles:
humildad: 1-La ratita presumida de Charles Perrault
1-Lectura https://www.youtube.com/watch?v=qQCAQGES5IIA
2-Titeres 2-La liebre y la tortuga de Esopo
https://www.youtube.com/watch?v=N5_0m104ptl
Trabajo presencial Trabajo auténomo Recomendaciones para el
(en el aula) (en el hogar) escenario comunicativo

Lee iconicamente el cuento Lee icénicamente el cuento infantil  Acompafiar la lectura iconica

infantil La ratita presumida de
Charles Perrault

Construye titeres de dedos con
los personajes burro, perro,
raton, gato,

Juega a representar la historia
con un grupo de comparieros,
usando con énfasis las palabras:
presumida, elegante, alcalde,
enamorado, tartamudear,
despavorido

Expresa oralmente como se

La liebre y latortuga y conversa con
su adulto significante (abuelo-tio)
acerca de como se comportan
corporalmente liebre y tortuga vy
como nuestro cuerpo sirve para
expresarnos

Con ayuda de abuelos-as o tias-tios
construye titeres de tela de liebre y
tortuga

Representa su propia interpretacion
de la historia con titeres
describiendo a los personajes con las

haciendo énfasis en el lenguaje
corporal de los personajes que
acompafan a las palabras
Impulsar la descripcion de lo que
observa y su relacion con las
palabras conocidas

Compartir  afectivamente el
momento recreativo de
construccion de los titeres
Promocion a le lectura icénica de
otros cuentos infantiles sobre el
tema generador sobre la base de

siente haciendo cosas con palabras conocidas, grabando un los propios y gustos intereses
palabras video en teléfono smartphone infantiles
Socializa el video en el grupo
WhatsApp
i
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ACTIVIDAD 6: Responde preguntas sobre un texto narrado por el adulto, relacionadas a los personajes y
acciones principales.

Rincon de aprendizaje para la | Cuentos infantiles:

amistad: 1-Nifa bonita de Ana Maria Machado
1-Lectura https://www.youtube.com/watch?v=MtEIbXczdO0

2-Creacion 2-El tinel de Anthony Browne

https://www.youtube.com/watch?v=GQt_7IL27tg
Trabajo presencial Trabajo autdnomo Recomendaciones para el
(enel aula) (en el hogar) escenario comunicativo

Lee iconicamente el cuento Lee iconicamente el cuento infantil Reflexionar acerca de como la
infantil Nifia bonita de Ana El tlnel de Anthony Browne lengua vy las palabras que usamos
Maria Machado Escucha lo que el adulto significante impactan las relaciones con
Participa, colectivamente, en la narra a propdsito del cuento nuestra familia y amigos y en la

creacion de un mapa mural con Conversa con adulto significante seleccién de los miembros
palabras de la historia: nifia acerca de los conflictos que produce Acompafiar empaticamente las
negrita, conejo blanco, secreto, la diferencia entre hermanos que creaciones

tinta, aguacero, inventar, café, deben comportarse como amigos A través de preguntas, guiar la
uvas, abuelo, tios, coneja negra, Responde con sus ideas, opinionesy reflexion acerca  de la
enamorarse, casarse, hijos juicios acerca de las relaciones de discriminacion como fendémeno
Conversar con el docente, amistad y como aprender a vivir en social que nos aleja de la amistad
respondiendo preguntas acerca diferencia A través de preguntas, impulsar
de la amistad respetuosa y la reflexion acerca de la
valoradora de como es el otro y valoracion de la diferencia

de cdmo debemos comportarnos Promocion a le lectura icénica de
ante nuestros amigos diferentes otros cuentos infantiles sobre el

tema generador sobre la base de
los propios y gustos intereses
infantiles

Fases Accion y Reflexion
Accidn ejecutada

Como se observa se disefiaron cinco (5) rincones de aprendizaje para promover los cuentos
infantiles y el consecuente desarrollo de la expresion y comunicacion desde el vocabulario. Ellos
fueron: lectura iconica (dada la prevalencia visual de los cuentos literarios seleccionados, aunque
mantienen la presencia de lo linguistico en las palabras) como un rincon constante en todas las
sesiones de la experiencia de aprendizaje, dibujo, juego de roles, dialogo y creacion.

Cada rincon fue un espacio de aprendizaje donde se comprendia la lengua y se llevaban a
cabo los procesos de comprension, almacenamiento y uso del vocabulario mientras que el nifio
vivio la experiencia de fruicion lectora y su subjetivacion en torno a su experiencia de vida en
torno a los temas generadores de identidad, convivencia, amor, gratitud, humildad y amistad como
temas interesantes para los nifios (que ademas respondieron a las necesidades de los padres acerca

de la formacion en valores).
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La secuenciacion didactica (de 6 sesiones) se desarrolld dentro y fuera del aula, por ello
cada rincon se celebro en la escuela con el cuento infantil 1 de cada tema generador y en el hogar
con el cuento infantil 2. El acompafiamiento del padre, madre o adultos significantes fue medular
para la consecucién del rincén en el hogar donde la destreza se practicaba en casa como trabajo
autobnomo.

En el reconocimiento de que cada desarrollo del vocabulario depende de las necesidades
comunicativas de cada hablante se dejo para el trabajo en casa la posibilidad de seleccion, lectura
y comprension de otros cuentos infantiles acerca de los temas generadores desde el propio gusto e
interés del infante que les permitiran ir incrementando su propio vocabulario y su usualidad.

Los hallazgos, de datos cualitativos, de la intervencién educativa se enfocaron en lo
microcurricular, habida cuenta de que lo debia intervenirse era la propia comunicacion en el aula,
de manera que dicha aula no era concebida como un escenario comunicativo. Ello implico que
dentro de la didactica de aula se ejecutaron tareas para el desarrollo del uso del vocabulario como
destreza, se hacian cosas con palabras, se promovia la interacciéon oral social y se construia el
Iéxico con miras a enriquecer el repertorio, tal y como se reporta en la siguiente matriz de
triangulacion:

Cuadro 6

Matriz de triangulacion y codificacion abierta, axial y selectiva de datos cualitativos

Categoria Dimensiones Subcategorias Indicadores
Curriculo Contenidos Expresion y Destreza linglistica
curriculares comunicacion Actuacion léxica

Uso de vocabulario
Desarrollo del vocabulario
Didactica Didactica  del Qué ensefar Contenidos relacionados al desarrollo del vocabulario

vocabulario Como ensefiar Educacion literaria
Interdisciplinariedad con ambito de desarrollo vy
aprendizaje Expresion artistica
Cuento como preferencia infantil
Incorporacion de la familia a la actividad aulica (dentro
y fuera del aula)

Para qué ensefiar ~ Situaciones comunicativas reales en aula

El aula como escenario comunicativo
Educacion literaria

Formacion Formacion Didactica  del Disefio de estrategias para escenarios comunicativos
docente vocabulario Seleccién y promocion del cuento infantil
Integracion de TIC al aula
Formacion Desarrollo  del Seleccién y promocion del cuento infantil
familiar vocabulario Comprensién de la valia de las TIC en el aprendizaje
infantil
inard
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Finalmente, pudo concluirse, entre los involucrados, que cuando se enfrentan situaciones
de aprendizaje que tienen que ver con lo lingiiistico: “hay que reconocer que es el aula de clase lo
que debe convertirse en escenario comunicativo” (IDI1), “las tareas de lengua no se pueden
quedar solo en la clase, nosotros debemos apoyar en casa” (IPR13), y “la tarea del vocabulario
debe ser real y practicarla constantemente como una rutina para poder desarrollar el vocabulario
infantil” (ID1), todo lo cual debe conducir al disefio ¢ implementacion de propuestas educativas
por el desarrollo de destrezas que solo se logran si éstas se practican constantemente como reales
situaciones comunicativas que es la intencion de la propuesta disefiada.

La expresion y comunicacion de ideas, sentimientos, emociones, opiniones, juicios, entre
otras intenciones comunicativas del nifio y la nifia se enriquece a través del desarrollo del
vocabulario, pero esto no se alcanza si durante el aprendizaje de la competencia léxica no hay
conocimiento constante de palabras y su consecuente uso. Para ello, tanto en el aula como el hogar
deben ser escenarios comunicativos enfocados en como ellos aprenden a comunicarse usando las
palabras de su lengua y enriqueciendo cada dia tal capacidad expresiva. Debe quedar entendido
que la presencia del adulto significante, para propiciar la situacion comunicativa, es una condicién
sine gue non de este acercamiento al l1éxico y a la literatura, a los fines de que pueda ser guiado el

aprendizaje y promovida la reflexion acerca de la lengua y de los temas que le interesan.

Recomendaciones

La investigacion dio cuenta de una constante secuenciacion de comprension,
almacenamiento y uso del vocabulario que el nifio no alcanza si se le deja solo. Es la interaccion
linglistica constante y la intencionalidad pedagdgica de que aprenda léxico y vocabulario lo que
puede impulsar y promover tal destreza. Si el nifio o nifia no habla, no dialoga, no conversa,
en fin, no interactia comunicativamente (en escenarios comunicativos reales y acerca de temas de
su interés) no se desarrolla la competencia comunicativa, pero si ademas no incrementan el
conocimiento de palabras de su lengua, cuando deba expresar o comunicar no poseera el repertorio
linguistico necesario para seleccionar el vocabulario adecuado a la situacién comunicativa que se
le presenta. En consecuencia, docentes y padres o adultos significantes deben formarse
pedagdgicamente en didactica del vocabulario y en el aprovechamiento de la cotidianidad del nifio-

a con sus pantallas en casa (teléfonos, tabletas, computadoras) para hacer del tiempo de recreacion
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y ocio un escenario de aprendizaje del Iéxico de su lengua, a través de la visualizacion de cuentos

infantiles para el desarrollo del vocabulario.
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